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Apstrakt. U ovom nastavku naxeg qlanka, prvo ukǉuqujemo jedan sadr¼aj
psiholoxke prirode koji se odnosi na formiraǌe pojmova, a koji se shvataju kao
tripartitna celina koju qine odgovaraju²i primeri, mentalna slika i naziv
(odnosno simbol kojim se pojam oznaqava). Zatim se detaǉno izla¼e izgradǌa
bloka brojeva do 10, kao sistema pojmova me±usobno vezanih odnosima koji se
izra¼avaju jednakox²u zbira dva broja sa tre²im brojem i razlikom dva broja
sa tre²im brojem. Osnova na kojoj se uspostavǉaju ove jednakosti je brojaǌe
qlanova skupova i ǌihovo jednaqeǌe po broju.

Didaktiqki zadaci vezani za ovaj blok su pravilno pisaǌe cifara kao sim-
bola kojima oznaqavamo brojeve 0, 1, . . . , 9, uoqavaǌe aditivnih shema, uz koje
idu zadaci sabiraǌa ili oduzimaǌa i sastavǉaǌe zapisa kojima se ovi zada-
ci izra¼avaju. Ve¼baǌima te vrste posti¼e se tako±e spontano zapam²ivaǌe
tablice sabiraǌa i oduzimaǌa do 10.

Tretira se i pravilo razmene mesta sabiraka i istiqe kao princip koji se
ne dokazuje, nego se prihvata na osnovu intuicije koju tim putem iskazujemo.

7. Shema pojma. U ovom izlagaǌu koristi²emo reqi ,,ideja“ i ,,pojam“ sa
razlikom u znaqeǌu koju ²emo ovde ista²i putem preciziraǌa znaqeǌa druge od
ovih reqi. Req ,,ideja“ bi²e slobodnije korix²ena da se oznaqe one apstrakcije
koje nastaju posmatraǌem odre±ene vrste odnosa ili svojstava. Tako, na primer,
mo¼emo re²i da se kroz aktivnosti prebrojavaǌa formiraju ideje o poqetnim
prirodnim brojevima: jedan, dva, tri itd. Ali aktivnosti putem kojih formira-
mo pojmove su potpunije i sastoje se od izdvajaǌa objekata koji ²e biti osnova za
razvijaǌe znaqeǌa nekog pojma; kontakt sa tim objektima traje dok se ne razvije
u naxem umu unutraxǌa predstava vezana za te objekte i konaqno, pojmove kodi-
fikujemo u podruqju jezika dodeǉuju²i im reqi kojim ih izra¼avamo (odnosno
simbole kojim ih oznaqavamo).

Deca u predxkolskom periodu razviju niz pojmova vezanih za odre±enu vrstu
objekata u ǌihovom okru¼eǌu. Tako, na primer, stupaju²i u kontakt sa predme-
tima kao xto su konkretni stolovi u ǌihovom svakodnevnom okru¼eǌu formiraju,
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na spontan naqin, pojam ,,stola“. Ti konkretni stolovi qijim opa¼aǌem se for-
mira znaqeǌe ovog pojma, nazivaju se primeri za taj pojam. Uqe²i od odraslih,
deca vezuju za te predmete req ,,sto“, za koju ka¼emo da je naziv za taj pojam. A
vremenom se u umu deteta formira unutraxǌa predstava koja okupǉa neka karak-
teristiqna svojstva svih tih konkretnih stolova koji su se nalazili u okviru
ǌegovog iskustva. Ovu unutraxǌu predstavu nazivamo mentalna slika i ǌu je
nemogu²e taqno opisati, niti se ona mo¼e poistovetiti sa bilo kojom vizuelnom
predstavom realnog sveta. Lakxe je re±ati svojstva koja nisu karakteristiqna
kao xto je oblik (postoje stolovi sa tri, qetiri ili vixe nogu, sa trouglastom,
qetvrtastom ili okruglom ploqom itd), boja (neki stolovi su braon, neki beli
itd), materijal od koga su gra±eni (neki stolovi su drveni, drugi metalni ili
plastiqni itd). Za ukupnost svih tih nebitnih svojstava koristi se u psiho-
logiji termin ,,xum“. Dakle, xum predstavǉaju ona svojstva koja neki primeri
koji odgovaraju nekom pojmu mogu da imaju, a drugi ne. A mi smo upravo naveli
neka takva svojstva koja prate pojam ,,stola“. Mo¼e se re²i da deca imaju for-
miranu mentalnu sliku kad ona postane funkcionalna, recimo, u sluqaju pojma
,,sto“ kad kao stolove svrstavaju i one objekte te vrste koje prvi put vide.

Na vrlo sliqan naqin deca formiraju niz drugih spontanih pojmova kao xto
su ,,stolica“, ,,qaxa“, ,,taǌir“ itd. a kad se ǌihovo iskustvo proxiri polaskom
u xkolu to ²e tako±e biti pojmovi kao xto su ,,tabla“, ,,olovka“, ,,sveska“ itd.
Napomenimo da qovek formira nove spontane pojmove kad god se ǌegovo iskustvo
xiri, pa se taj proces ne ograniqava ni na jedno ¼ivotno doba. Po L. S. Vigoc-
kom (Mixǉeǌe i govor, Nolit, Beograd 1983) spontani se pojmovi razlikuju od
nauqnih time xto ovi zadǌi qine sisteme u kojima su me±usobno vezani raznim
relacijskim vezama. Vide²emo da se kao sistemi pojmova mogu uzeti blokovi
brojeva do 10, do 20 itd, odnosno izgradǌom tih blokova brojevi se od samog
poqetka formiraju kao nauqni pojmovi. A kad, pak, na brojeve gledamo kao na
individualne pojmove, oni se tada niqim ne razlikuju od spontanih. Tako, na
primer, uz pojam broja ,,tri“, primeri su svi troqlani skupovi, jeziqki kod kao
naziv za ovaj pojam je req ,,tri“, a simboliqka oznaka cifra ,,3“, dok mentalnu
sliku vizuelno dobro predstavǉaju tri taqke (iako je s takvom predstavom ne
poistove²ujemo).

Kao xto je to sasvim jasno, naxa namera nije da dajemo definiciju xta
je to pojam. Istaknuti francuski matematiqar i filozof Rene Tom ka¼e da
se pojmovi najboǉe osmixǉavaju svojim postojaǌem ili, ako to malo drukqije
shvatimo, ǌihovom upotrebom. Ono xto nameravamo da uradimo bi²e opis jedne
opxte sheme koja prati proces formiraǌa pojmova. Ona je naxa dopuna jedne
takve sheme koju preuzimamo iz kǌige R. R. Skemp, The Psychology of Learning
Mathematics, Pennguin Books, 1993.

Pojam shvatamo kao trokomponentnu celinu koju qine: ,,Primeri“,
,,Mentalna slika“ i ,,Naziv“ (sa mogu�om simboliqkom oznakom) (slika 13).

Kad su primeri objekti ili situacije realnog sveta, tada ka¼emo da je taj
pojam na senzornom (opa�ajnom) nivou. Ve²ina pojmova xkolske aritmetike
nalazi se na senzornom nivou, ali za neke apstraktnije pojmove, ǌihovi primeri
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Slika 13

mogu biti i sami pojmovi maǌeg stepena apstraktnosti. Na primer, za pojam
prirodnog broja, primeri su pojedinaqni brojevi: jedan, dva, tri, itd, a koji su
i sami pojmovi ali maǌeg stepena apstraktnosti. Za dva pojma A i B ka¼emo da je
pojam A apstraktniji od pojma B kad je pojam B primer za pojam A. Tako je pojam
,,qetvorougao“ apstraktniji od pojma ,,paralelogram“, a pojam ,,paralelogram“
od pojma ,,pravougaonik“. Objekte realnog sveta ne smatramo pojmovima nego za
ǌih ka¼emo da su fenomeni. Dakle fenomene opa¼amo, a pojmove formiramo
putem apstrahovaǌa. Mentalna slika je predstava koja se formira u umu i za
ǌu ka¼emo da integrixe svojstva koja imaju svi primeri koji odgovaraju nekom
pojmu. No, to ne znaqi da mi zaista mo¼emo da izdvajamo ta svojstva, nego se
funkcija mentalne slike svodi na sposobnost uma da vezuje reqi koje su nazivi
za pojmove sa primerima koji odgovaraju tim pojmovima i da razlikuje primere
koji pripadaju nekom pojmu od onih koji mu ne pripadaju.

Govore²i uopxteno, svojstva koja imaju svi primeri koji odgovaraju nekom
pojmu nazivamo bitnim odnosno karakteristiqnim za taj pojam. Nebitna su
ona svojstva koja neki od tih primera imaju, a neki drugi ne. Za takva svoj-
stva, kao xto je ve² reqeno, ka¼emo da predstavǉaju xum. Sad mo¼emo sa vixe
preciznosti re²i da je ideogram ikoniqki znak kojim predstavǉamo neki po-
jam, predstavǉaju²i tim znakom neki ǌegov primer koji ima xto je mogu²e maǌe
xuma.

Napomenimo da Vigocki koristi termin sistem da ǌime oznaqi jednu klasu
pojmova zajedno sa svim relacijama koje ih vezuju. Kad je takav sistem formu-
lisan u terminima skupova i skupovnih relacija, tada se on zove (matematiqka)
struktura. U psihologiji se, pak, pod mentalnom (kognitivnom) shemom
podrazumeva spoj me±usobno povezanih mentalnih slika. Tako bismo mogli re²i
da je mentalna shema odraz u naxem umu nekog sistema pojmova.

Ovo opxte izlagaǌe o pojmovima i ǌihovim sistemima ukǉuqili smo da
prethodi izlagaǌu aritmetiqkih tema kao xto su blokovi brojeva. Te blokove
qine pojmovi pojedinaqnih brojeva sa svim relacijskim vezama koje se izra¼avaju
putem aritmetiqkih operacija, pa su tako pravi primeri sistema pojmova qija
je izgradǌa glavni zadatak nastave aritmetike.

8. Blok brojeva do 10. Svaki od brojeva jedan do deset zaslu¼uje da mu se
posveti posebna lekcija u kojoj se ǌegovo znaqeǌe razvija zavisno od predstava
o skupovima koji slu¼e kao odgovaraju²i primeri, ali se taj broj tako±e vezuje
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i za druge brojeve koji mu prethode izra¼avaju²i te veze u vidu odgovaraju²ih
zbirova i razlika. Na taj naqin ovaj blok se formira kao aditivna struktura,
a tim putem se tako±e spontano zapam²uje tablica sabiraǌa do 10.

Slika 14

Postoji jedna opxta tendencija da se kursevi didaktike matematike zatrpa-
vaju raznim sadr¼ajima u znaku teoretisaǌa, pa se smatra da se na taj naqin
podi¼e ǌihov akademski nivo. Ta teoretisaǌa qesto imaju malo dodira sa re-
alnim tokovima nastave, i ako se neki maǌi broj primera tu na±e, oni su krajǌe
nedovoǉni da stvore jednu potpuniju predstavu o korisnosti proklamovanih sta-
vova i ukupnom oblikovaǌu nastavnih tema. Kad izlagaǌe poqne da podse²a na
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didaktiqka oblikovaǌa kakva se vide u ud¼benicima, to se tada smatra padom
nivoa i aktivnox²u koja je nedostojna jednog teoretiqara (qije ²e ideje drugi
razra±ivati, a ako to nije uspexno, ti su drugi krivi za nedovoǉno razumevaǌe).

Kao xto se lako naslu²uje, naxi pogledi su sasvim drugaqiji i idu odozdo
nagore, jer mi smatramo da je svaki teorijski stav bez svoje osnove u konkre-
tnim sadr¼ajima prazna umotvorina, koja je kao takva neka vrsta intelektualnog
nasiǉa. Zato, mi uzimamo da je egzempliraǌe dokazivaǌe vrednosti izvede-
nog stava, a ne pad akademskog nivoa. Pa ta naxa te¼ǌa da ne gubimo vezu sa
konkretnim sadr¼ajima, ovde nas vodi u skiciraǌe didaktiqke razrade sadr¼aja
ovog bloka, a primeri koje ²emo obuhvatiti reflektova²e neke opxte didaktiqke
stavove i procedure.

Mo¼e izgledati preterano da se nastavnoj jedinici ,,Broj jedan“ posvete
jedan do dva xkolska qasa, ali nadam se da ²e se qitaoci lako slo¼iti sa mnom
da to nije tako. ,,Otvorimo“ poqetnu stranicu lekcije ,,Jedan“.

U prvom primeru na slici 14 vide se objekti razne vrste ali svuda po je-
dan od ǌih. Na nastavnikovo pitaǌe xta se sve vidi na toj slici odgovara se
korix²eǌem reqi ,,jedan“ (a xto inaqe nastavnik sugerixe): jedna ku²a, jedno
drvo, jedan most itd. Napomenimo da su te ve¼be usmeravaǌa pa¼ǌe na jedan
objekat (pri qemu sve drugo xto je u vidnom poǉu ostaje u pozadini) tako±e
znaqajne ve¼be psiholoxke prirode.

U drugom i tre²em primeru broj ,,jedan“ se javǉa u ulozi sabirka i uma-
ǌioca samo xto se to radi na konkretan naqin, pri qemu je uqenik osloǌen na
znaqeǌe qija su osnova date slike i gde se odgovori dobijaju brojaǌem. Ovde
se tako±e vidi znaqaj brojaǌa kao uvodne teme aritmetike, koja ²e trajati sve
dotle dok ne poqne raqunaǌe u pravom smislu (a o tome ²emo govoriti kasnije
na za to odgovaraju²em mestu). Sa sliqnim primerima (i u okviru skupova qija
brojnost ne prelazi pet) ova, ili ovakve dve lekcije, ima²e dovoǉno bitnog
sadr¼aja za razradu. Pisaǌe ,,jedinice“ ide u dva poteza koji su predstavǉeni
strelicama. Ove poteze deca prvo izvode povlaqeǌem tupe strane olovke kao
predigru za pisaǌe jedinice. Zatim se iz dopunskog radnog materijala zadaje
pisaǌe jedinice olovkom, upisivaǌem u ve²e i maǌe kvadrati²e qime se ruka
prisiǉava na kontrolisano povlaqeǌe maǌih poteza:

Slika 15

8.1. Pravilno pisaǌe cifara. Sve cifre pixu se jednim, dva ili
najvixe u tri poteza. No, prvo recimo precizno xta znaqi jedan potez. To je
neprekidno kretaǌe vrha olovke dok to kretaǌe ne stane, da bi se promenio pra-
vac pisaǌa ili se preneo vrh olovke na neko drugo mesto. Na slici 16 strelice
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Slika 16

pokazuju tok i redosled poteza kojim se pravilno pixu cifre.

Samo pisaǌe poqiǌe idu²i sleva nadesno i odozgo nadole. Naravno da je
boǉe i za decu i nastavnika da pisaǌe od poqetka teqe na pravilan naqin nego
li da se loxe navike kasnije ispravǉaju. Mi predla¼emo ve¼baǌa koja poqiǌu
kretaǌem ruke po naznaqenim strelicama, ali te ve¼be ruke obuhvataju pisaǌe
cifara ve²eg i maǌeg formata. Vixe puta ti tako ponovǉeni pokreti zapam²uju
se, a ǌihovim ponavǉaǌem i sami te¼e sve ve²oj pravilnosti (tj. pisaǌe postaje
uve¼banije i lepxe). Napomenimo da nije nikakva ozbiǉna grexka ako se neki
potez razbije na dva sluqaj kad ruka ide nadole i kad ide nagore. To mo¼e da
bude, na primer, kad se pixu cifre nula, xestica i osmica:

Slika 17

Sliqno teku lekcije za ostalih pet brojeva od 1 do 5. Na slici 18 vidi se
deo takve lekcije posve²ene broju ,,tri“.

Vidimo da se u primeru 2 ilustruje situacija koja se shvata kao aditivna
shema a tekst upu²uje na zadatak sabiraǌa. Sama aktivnost je slagaǌe kruxaka
sa prve dve tacne na tre²u pa je to, formalno gledano, uniraǌe skupova a pitaǌe
,,sad ih je“ upu²uje na zadatak sabiraǌa koji se u ovoj fazi svodi na brojaǌe.
To je interpretacija za ova dva ikoniqka predstavǉaǌa (pod A i B). Gledaju²i
na crte¼e kruxaka kao ikoniqke znakove, mo¼emo uzimati da ti crte¼i u sluqaju
prve dve tacne pripadaju jednom a oni u sluqaju tre²e tacne drugom ikoniqkom
domenu, a to odgovara predstavǉaǌu ovih dveju situacija (pre i posle presla-
gaǌa) kao da se dexavaju u dva razliqita trenutka. Ako, pak, sve to gledamo u
okviru jednog ikoniqkog domena, tada su crte¼i kruxaka na tre²oj tacni razli-
qiti ikoniqki znaci od crte¼a tih kruxaka na prvim dvema tacnama. Ti znaci
predstavǉaju iste kruxke ali u razliqitim polo¼ajima pa tako jesu razliqiti
ikoniqki znaci koji stoje na razliqitim mestima.

U ve¼bi 3, aditivnu shemu prati zadatak oduzimaǌa ,,bilo je, pa je osta-
lo“ koji se tako±e rexava brojaǌem, a u prvom sluqaju (pod A) broj ,,tri“ je u
ulozi umaǌioca dak je u drugom sluqaju (pod B) u ulozi razlike. Na ovaj naqin
me±usobno se vezuju brojevi do 5 ali ne govorimo, npr, tri i dva su pet (jer jox
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Slika 18

nije obra±ivana operacija sabiraǌa odvojeno od konkretnih znaqeǌa) nego se
izra¼avaǌe ve¼e za konkretne skupove imenovaǌem ǌihovih qlanova pa se ka¼e,
npr, ,,tri kruxke i dve kruxke su pet kruxaka“.

8.2. Pore�eǌe po brojnosti. Kad su zavrxene lekcije posve²ene bro-
jevima od 1 do 5, te brojeve poqiǌemo da smatramo apstraktnim pojmovima i da
s ǌima tako i operixemo, a na redu je ǌihovo pore±eǌe po veliqini. No, prvo
se porede parovi skupova sa istorodnim qlanovima i postavǉaju pitaǌa gde je
tih qlanova vixe. Nastavnik potvr±uje odgovore komentarixu²i, npr, ,,da ovde
je vixe kruxaka – ǌih je 5 – nego tamo gde su 3 kruxke“ i sl. Zatim se na-
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merno zaboravǉa na imenovaǌe qlanova skupova, pa se u pore±eǌu govori samo
o brojevima tih qlanova i ka¼e se ,,da, pet je ve²e od tri“ i sl. Ovo je sluqaj
forsiraǌa apstrakcije, a u tom procesu naqin izra¼avaǌa igra znaqajnu ulo-
gu. To forsiraǌe se ispoǉava i pisaǌem jednog od dva znaka ,,ve²e“ ili ,,maǌe“
izme±u dva broja. Iskustvo govori o tome da deca te¼e razlikuju ova dva znaka,
pa i kad porede brojeve korektno, prave grexku izra¼avaju²i taj odnos simbo-
liqki. Tako se javǉa didaktiqki zadatak da se istakne na ,,¼iv“ naqin razlika
izme±u dva znaka ,,>“ i ,,<“ . Na slici 19 asociraju se dva otvora ovih znakova
sa otvorima kǉuna rode.

Slika 19

Ka¼e se da se pogledaju ilustracije i vidi kako roda otvara kǉun na stranu
gde je vixe plodova, a da se i znakovi ,,>“ i ,,<“ ,,otvaraju“ prema ve²em broju
(i to bude osnova na kojoj nastavnik ispravǉa pogrexno pisaǌe ova dva znaka).

Ve¼be uz ovu nastavnu jedinicu qine parovi skupova qiji se brojevi eleme-
nata porede, a ispod se pixe odgovaraju²a nejednakost (pri qemu se slike gledaju
sleva na desno, a tim redosledom ispod ǌih pixu brojevi ǌihovih elemenata sa
praznim mestom izme±u tih brojeva, ostavǉenim za jedan od znakova ,,>“ ili
,,<“).

8.3. Operacije sabiraǌa i oduzimaǌa. Ponovimo da je aditivna shema
predstava vezana za opa¼aǌe dva skupa bez zajedniqkih qlanova i tre²eg koji je
ǌihova unija (pri qemu taj tre²i skup se zamixǉa kao objediǌavaǌe qlanova
ta dva data skupa ili se formira putem ǌihovog grupisaǌa na istom mestu).
Sam zadatak sabiraǌa sastoji se u tome da se pretpostavǉa da znamo brojnost
ta dva skupa, a da se tra¼i brojnost tre²eg koji je ǌihova unija. Kao prvi
korak u obradi nastavne jedinice sabiraǌa je samo zapisivaǌe koje se sastoji
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od korix²eǌa znaka ,,plus“ i sastavǉaǌa zbira kao zapisa kome je prethodila
predstava o dva skupa, koje tim zapisivaǌem istiqemo da ih zamixǉamo kao jedan
tre²i. Takav poqetni korak u ovoj obradi ilustrovan je slikom 20, gde je i tekst
kojim se kazuje kako se zapisi koji se ovde uvode qitaju.

Slika 20

Pisaǌe zbirova je jedan korak u obradi sabiraǌa i vrlo je znaqajno odvo-
jiti ga od ,,raqunaǌa“, tj. od pitaǌa ,,a koliko je to“ koje tada podrazumeva
cifarsko zapisivaǌe ukupnog broja qlanova. Zato aktivnost zapisivaǌa zbiro-
va (bez raqunaǌa) treba ista²i kao znaqajan korak i posvetiti joj odre±en broj
ve¼bi kao xto su one na slici 21.
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Slika 21

8.3.1. Znak jednakosti. Kad se dva skupa uzimaju kao ǌihova unija, pixe
se zbir, npr, 2+3, a kad se brojnost te unije izra¼ava cifarski, pixe se cifarski
zapis tog broja, npr, 5. Tako imamo dve razliqite oznake za jedan te isti broj
(ovde u naxem primeru, broj ,,pet“). Kad se istiqe da te oznake predstavǉaju
isti broj tj. kad se one na toj osnovi jednaqe. pixe se znak jednakosti izme±u
ǌih (npr, pixe se 2+3 = 5). Kako je svaki broj jednak samo samom sebi, ne treba
znak jednakosti shvatati kao jednaqeǌe brojeva nego kao jednaqeǌe razliqitih
oznaka za jedan te isti broj. Kao jedan primer poqetka obrade nastavne jedinice
,,Znak jednakosti“ mogu da poslu¼e ve¼be date na slici 22.

Oduzimaǌe se tako±e obra±uje u dva koraka – oznaqavaǌe pisaǌem razlike
i jednaqeǌem te oznake sa cifarskim zapisom. Ve¼be uz ovaj prvi korak mogu
biti poput ovih na slici 23.

Slika 23
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Slika 22

Naravno, pisaǌu razlike prethodi predstava o aditivnoj shemi uz koju je
sugerisan zadatak oduzimaǌa, a koji mo¼emo ovako izraziti: zna se brojnost
unije i jednog od dva disjunktna skupa koji je formiraju a tra¼i se brojnost onog
drugog. A kad se brojnost tog drugog skupa izrazi putem cifarskog zapisa, tada
imamo opet dva razliqita zapisa koje jednaqimo, a xto se vidi kao procedura
ilustrovana na slici 24.

Uz oduzimaǌe prirodno dolazi i obrada nule kao broja, a qiji se smisao
ve¼e za ,,prazno mesto“, brojaǌem unazad ili oduzimaǌem dok ,,nixta ne ostaje“.
Na slici 25 ilustrovane su takve dve situacije.

Prime²uje se da blok brojeva do 10 razdvajamo na dva dela – brojevi do 5
i oni od 6 do 10. Sa osmixǉenom operacijom sabiraǌa uvode se: broj 6 kao
5 + 1, broj 7 kao 6 + 1 ali i kao 5 + 2, broj 8 kao 7 + 1 i 5 + 3, broj 9 kao 8 + 1
i 5 + 4 i broj 10 kao 9 + 1 i 5 + 5. Prvi od ovih zbirova odgovaraju brojaǌu
po jedan, a drugi sabiraǌu gde se javǉaju zbirovi koji se lepo interpretiraju
putem brojevnih slika pa se zbog toga i lako pamte.
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Slika 24

Slika 25

Kako je lakxe brojati od 7 do 9 nego li od 2 do 9, tako je lakxe videti
xta je zbir 7 + 2 nego li 2 + 7. Ali ovakva dva razliqita zapisa istog broja
zavise od naqina grupisaǌa, naime jednom vidimo skup sa 7 i skup sa 2 qlana,
a drugi put obrnutim redom, skup sa 2 i skup sa 7 qlanova. Po Kantorovom
principu, broj ne zavisi od naqina grupisaǌa qlanova nekog skupa, pa takve
zapise mo¼emo da jednaqimo i, npr, pixemo 2 + 7 = 7 + 2. Ilustracije i tekst
na slici 26 nameǌeni su poqetnoj obradi ovog pravila, koje nazivamo pravilom
o razmeni mesta sabiraka (a formalnije, u matematici, komutativnim zakonom
za sabiraǌe).

Komentar. Va¼no je shvatiti da je pravilo o kome je ovde req, jedan od
principa aritmetike. A principi se ne dokazuju nego se prihvataju kao funda-
mentalne istine i na osnovu neke temeǉne intuicije koju ovde uobliqava Kanto-
rov princip kao opxtiji od ovog pravila.

Nastavnik ne bi nipoxto smeo da upada u naivnu proceduru provere ovog
pravila raqunaǌem jednog broja zbirova sa izmeǌenim redosledom sabiraka.
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Slika 26

Ono xto treba da radi je davaǌe ve¼bi gde se ovo pravilo primeǌuje radi
lakxeg ,,raqunaǌa“ Na primer: 3 + 7 = + = itd, odnosno
kad to kompresuje i ostavǉa razmenu sabiraka kao usmenu operaciju, da tada
zadaje: 3 + 7 = , 2 + 6 = itd.

Primetili ste da kad govorimo o raqunaǌu zbirova (ili razlika), mi tu
req stavǉamo pod navodnike. Razlog je xto se ovde jox ne javǉaju nikakve prave
procedure raqunaǌa nego se jednaqe zapisi tako xto se ili neposredno vidi koji
je to broj koji predstavǉaju ili se, pak, to utvr±uje brojaǌem. Nastavnik je
svestan koliko je brojaǌe va¼na uvodna tema aritmetike i da je ono kao osnovna
procedura ovde u potpunosti zastupǉeno.
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