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NASTAVA MATEMATIKE U DOBA KORONA VIRUSA

Utisci jednog zainteresovanog posmatraqa

Naxli smo se u neuobiqajenim okolnostima. Virus je ugrozio planetu Zem-
ǉu, brojne su se aktivnosti, u gotovo svim dr¼avama sveta, preselile u virtuelnu
sferu, me±u ǌima i mnogi segmenti obrazovnog sistema, pa i nastave matema-
tike. Iskustva su oskudna, potrebe zamaxne, mogu²nosti promenǉive, ve²ina
obrazovnih sistema nepripremǉena na nove okolnosti. Bili smo u prilici da,
u meri u kojoj je to bilo ostvarǉivo, pratimo realizaciju nastave matematike
(u maǌoj meri nekih drugih predmeta) preko RTS i drugih sredstava javne ko-
munikacije, razmeǌujemo s kolegama informacije i utiske o odvijaǌu nastave i
odjeke me±u uqenicima, iz razumǉivih razloga maǌim brojem ǌih, a konsulto-
vali smo i xiru, zainteresovanu populaciju. Iz toga su se iskristalisali neki
liqni stavovi i ocene, nazvali smo ih utiscima, koje ²emo ovim putem pokuxati
da podelimo sa qitaocima.

Poqetni uslovi

Prvi, i verovatno univerzalni, utisak je da je nax obrazovni sistem, kao
i ve²ina ostalih, bio u znaqajnoj meri ,,zateqen“ novom realnox²u. Trebalo je
funkcionisati na naqin koji je ostvarǉiv, koji ²e biti prihvatǉiv u druxtve-
nom okru¼eǌu i omogu²iti zadovoǉavaju²e ispuǌeǌe ciǉeva i zadataka obrazo-
vaǌa, i sve to ostvariti u potpuno novim uslovima. Iako su pri tome neizbe¼ne
mnoge texko²e organizacionog karaktera, koje se mogu pojaviti u ve²oj ili maǌoj
meri, izvesno je da je izostanak bilo kavih prethodnih iskustava na nivou celog
obrazovnog sistema znaqajno doprineo poqetnom xoku; sre²om, taj xok nije dugo
potrajao.

Neki su obrazovni sistemi u svetu bili, bar delimiqno, pripremǉeni za
izazove delovaǌa u vanrednim okolnostima, dok su neki do¼iveli pravi kolaps.
U naxem okru¼eǌu ima razliqitih iskustava. Poznato nam je da je, na primer,
u Hrvatskoj 2018. godine British Council ostvario projekat, finansiran sred-
stvima Evropske unije, kao vid podrxke obrazovnom sistemu, u okvirima kojeg
su pripremǉeni uzorni qasovi matematike (i drugih predmeta) za ,,onlajn“ nas-
tavu; sliqno se doga±alo i u Sloveniji. Ovo je u tim sredinama moglo ubla¼iti
poqetni xok.
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Osvrnimo se na jednu karakteristiku obrazovne prakse, u stvari rukovo±eǌa
ǌome, koja je prisutna u Srbiji (i nekim drugim dr¼avama) ve² du¼e vremena.
Inspekcijski nadzor na dr¼avnom i lokalnom nivou redukovan je na kontrolu
poxtovaǌa nekih administrativnih normi, prete¼no birokratskog karaktera.
To pri realizaciji nastave pogoduje improvizaciji i znaqajnim odstupaǌima od
normativno propisanih kurikularnih rexeǌa. Generacije poslenika iz oblasti
nastave matematike, ali i drugih predmeta, kojoj pripada i pisac ovih redova,
sa ¼aǉeǌem se se²aju vremena kada je u svakom prosvetno-pedagoxkom zavodu,
bio on na nivou okruga, grada ili republike, radio po bar jedan afirmisani
i poxtovani profesor, koji je vrxio nadzor nad svim segmentima realizacije
nastave matematike. Takav je bio sluqaj i sa ve²inom drugih predmeta. Pri-
likom pra²eǌa nastave na daǉinu, ostvarene preko RTS, nedostatak nadzora je
,,provirio“ u punom obimu. U uslovima neizbe¼ne inertnosti obrazovnog sis-
tema (velik je i slo¼en) dolazi do znaqajnog kaxǌeǌa u prihvataǌu i imple-
mentiraǌu u nastavnu praksu reformskih rexeǌa. Ona se usporeno ugra±uju
u stvarni nastavni proces, koji se kroz du¼i period oslaǌa i na ,,otpisane“,
tradicionalne pristupe, koji su se pretvorili u rutinu i opstaju ,,na sceni“.
Uvereni smo da to nije tipiqno samo za nastavu matematike i da je prisutno u
nastavi svih predmeta.

Poznato je da je nastava za sve predmete realizovana kroz dva osnovna mo-
dela, masovnog preko javnog TV servisa i ǌegove platforme, kao i segmentira-
nog putem neposrednog kontakta izme±u nastavnika i uqenika. Imali smo pun
uvid u prvi model i, iz razumǉivih razloga, tek posredna saznaǌa o drugom
modelu. Zbog toga, i zbog steqenog profesionalnog iskustva, predmet naxih in-
teresovaǌa je prvi ,,onlajn“ model realizacije nastave matematike. Va¼no je
podsetiti se da je, iz tehniqkih razloga, u stvari zbog problema sa zaxtitom
od zara¼avaǌa virusom Covid 19, taj model realizovan u dva formata. U prvom,
poqetnih nekoliko sedmica, u uqionicama odabrane xkole su simulirani qaso-
vi bez prisustva uqenika, sa svim karakteristikama ,,eks katedra“ obuqavaǌa,
svojstvenog nekim davnim (da li je bax tako?) vremenima; ti su qasovi snimani
i odlo¼eno emitovani po odre±enom rasporedu. Ovakvom su nastavom bili obuh-
va²eni svi nastavni predmeti mla±ih i starijih razreda OX i opxteobrazovni
predmeti gimnazija i sredǌih struqnih xkola.

U drugoj fazi, posle promene epidemioloxke situacije, nastava je preseǉena
u privatne prostore realizatora i, u obliku snimǉenih ,,spotova“, emitovana
preko javnih medija. Prezentacije su upotpuǌavane tonskim ili video snimcima
nastavnika, qasovi su, oqekivano, izgubili na dinamici a nedostaci ovakve ko-
munikacije izme±u nastavnika i uqenika, kao i prate²ih prezentacija, postali
su uoqǉiviji. Na taj su naqin objektivne okolnosti ote¼ale realizaciju pro-
jektovanih nastavnih aktivnosti i istovremeno, mo¼da, delimiqno amnestirale
od odgovornosti nastavniqki ,,kolegijum“ i organizacionu komponentu projekta.

Paralelna realizacija dva modela uqeǌa xkolske matematike na daǉinu,
jednog segmentiranog u direktne kontakte uqenika i nastavnika na nivou xkole,
razreda, odeǉeǌa, i drugog, centralizovanog preko javnog medijskog servisa, sve-
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doqe o dve, suxtinski razliqite, potrebe za u­beniqkim materijalom i drugim
nastavnim sredstvima. Dok se prvi odvija nesmetano i oslaǌa na ranije izabrane
materijale, ovaj drugi zahteva znaqajno odstupaǌe od takve prakse. On se, bez
jedinstvenog izbora na koji se pri realizaciji nastave profesori mogu osloni-
ti i pozivati, odvija uz znaqajna ograniqeǌa i stalnu potrebu da se oslone na
uqenikov samostalni izbor zadataka za ve¼baǌe, uz eventualno korix²eǌe cen-
tralizovane Zbirke zadataka iz matematike za zavrxni ispit na kraju 2019/20.
Ona jeste kreirana da ,,pokriva“ nastavu matematike du¼ ,,cele vertikale“ i or-
ganizovana po nivoima, ali nije u­beniqki materijal i ne mo¼e biti univerzalna
zamena za ǌega. Uz to, nerealno je oqekivati da se ǌome slu¼e uqenici V, VI i
VII razreda OX. Na nivou sredǌih xkola ova komponenta realizacije nastave
matematike zahteva hitna i temeǉno osmixǉena rexeǌa.

Pomenuta iskustva moraju opomenuti donosioce odluka da prihvataǌe u­-
beniqkih materijala za upotrebu u nastavi mora biti ozbiǉno kontrolisani
proces. Standardi u toj sferi treba da obezbede racionalnost korix²eǌa ma-
terijala i individualizovano, od strane uqenika. Qesto korix²ena reqenica
od strane nastavnika bila je (interpretiramo): ,,Ako vam je dostupan u­beniqki
materijal u elektronskoj formi . . . “; takve se situacije moraju prevazi²i i svi
uqenici moraju biti u istom ,,poqetnom polo¼aju“. Iako to nije predmet naxeg
interesovaǌa, pitamo se xta sa predmetima i sadr¼ajima koji nisu obuhva²eni
zavrxnim ispitima.

Nastavu su realizovali nastavnici razliqitih profila (uqiteǉi, nastav-
nici matematike u osnovnim xkolama, sredǌim xkolama i na fakultetima). Iako
bi to mogla biti posledica naxe neobavextenosti, nismo uoqili pokazateǉe
koji bi pouzdano svedoqili o odabiru realizatora prema nekom kriterijumu.
Iz razumǉivih razloga, u uslovima ograniqenih saobra²ajnih komunikacija, u
poqetnom formatu realizacije nastave u improvizovanom studiju, nastavnici
beogradskih xkola su bili zastupǉeni u najve²em broju. Ta je slika promeǌena
u drugom formatu, kad se ve² mo¼e govoriti o nekoj vrsti zastupǉenosti i drugih
gradova i regiona. Bilo je me±u ǌima i afiirmisanih i anonimnih nastavnika,
iskusnih kao i poqetnika, autora u­beniqkih materijala i aktivista DMS, . . .

Nastojaǌa da se, u nastalim uslovima, ostvari privid qasa u kojem ak-
tivno uqestvuju i uqenici, predstavǉala su ozbiǉno iskuxeǌe za gotovo sve
nastavnike. Svest o tome da se obra²aju neobiqno brojnoj populaciji uqenika
i ǌihovih roditeǉa i drugih gledalaca iz ǌihovog okru¼eǌa, ali i ,,zainte-
resovanih posmatraqa“, kao i da ²e emitovani materijali ostati zapisani u
vremenu, morala je uticati na ǌihovo ponaxaǌe. Delovala je podsticajno, mo-
bilixu²e, uznemiruju²e, paralixu²e, . . . Prezentacije, koje su im stajale na
raspolagaǌu, koristili su u znaqajnoj meri, uspexno i maǌe uspexno, s merom
ili neodmereno, funkcionalno oboga²uju²i qasove ili ih suxtinski remete²i.
Sa zadovoǉstvom mo¼emo naglasiti da smo ,,prisustvovali“, brojnim primer-
nim qasovima, tokom kojih su realizatori na briǉantan naqin potvrdili svoju
struqnu osposobǉenost, ostvarili sve ciǉeve i zadatke i, uz to, demonstrirali
punu posve²enost vrxeǌu poslova kojima su posvetili ¼ivot i obdarenost za
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izabranu profesiju. Povremeno su se javǉali i promaxaji i omaxke struqnog i
metodskog karaktera, xto je moralo biti oqekivano. Ovi posledǌi su izazvali
i dozu negativnih reakcija, kroz komentare i mixǉeǌa o emitovanim materija-
lima. Takvi sadr¼aji mogu biti predmet razmatraǌa budu²ih struqnih skupo-
va. Primetili smo i sporadiqne pokuxaje da se kroz izbor sadr¼aja i naqina
obrade qas upotrebi za liqnu promociju realizatora, qak i po cenu da oni ne
budu primereni potrebama nastave i mogu²nostima ,,konzumenata“.

Ostvarene qasove, prema naxim utiscima, osim zvaniqne (standardne) klasi-
fikacije na qasove obrade, utvr±ivaǌa i sistematizacije, mo¼emo podeliti i
prema subjektivnom opredeǉeǌu realizatora nastave o ǌihovoj nameni. Qasove
bismo mogli, slobodno ih oceǌuju²i, klasifikovati od rutinski ostvarenih,
nezanimǉivih, preko posve²eno ostvarenih, sadr¼ajnih i zanimǉivih do atrak-
tivnih koji se pamte. Ipak, nekim od qasova bi, prema sadr¼aju i naqinu obrade,
mesto pre bilo u nauqno-popularnim emisijama ili na nekoj javnoj tribini, nego
u stvarnoj nastavi u osnovnoj i sredǌim xkolama.

Va¼an deo posmatranog mehanizma svakako predstavǉa nivo tehniqke oprem-
ǉenosti i obuqenost svih aktera ovog pionirskog poduhvata. Dok se prvi deo
ne nalazi u okvirima naxih kompetencija, a delom i interesovaǌa, drugom delu
smo posvetili znaqajan deo pa¼ǌe. Realizovani qasovi su, po pravilu, bili
upotpuǌavani odgovaraju²im prezentacijama. Texko nam je sagledati kako nas-
tavu, realizovanu na ovaj naqin, prihvataju generacije uqenika koji odrastaju
uz i sa pametnim telefonima i raznim aplikacijama. Stoga ²emo se osvrnuti
na subjektivni do¼ivǉaj nekoga ko je ceo ¼ivot proveo uz i sa nastavom matem-
atike, pametne ure±aje koristi povremeno a ǌihove mogu²nosti delimiqno. Reg-
istrovali smo veoma vexto i uspexno korix²eǌe mogu²nosti savremenih in-
formacionih tehnologija i, u ǌihovim okvirima, obrazovnog softvera, xto je
neke od qasova qinilo izuzetnim i znaqajno doprinosilo ǌihovoj uspexnoj re-
alizaciji. Ali smo uoqili i negativne efekte, pa i promaxaje, sa stanovixta
pra²eǌa nastave, zbog nepotrebnog korix²eǌa preterano atraktivnih animacija
koje apsorbuju pa¼ǌu i zbog toga se javǉa znaqajan obim i intenzitet ,,xuma“,
kroz pojavu odvra²aǌa pa¼ǌe od obra±ivanih matematiqkih sadr¼aja. Takvi
efekti mogu biti posledice ograniqenih kompetencija nastavnika u toj sferi,
ali i neodgovaraju²eg izbora ,,scenografije“.

Komentari, osvrti, predlozi

Deo naxih saznaǌa, akumuliranih tokom sistematskog pra²eǌa nastave na
daǉinu oba pomenuta modela (centralizovanog putem javnog servisa i segmenti-
ranog putem direktnog kontakta uqenika i nastavnika), prikazali smo u neko-
liko konkretnih komentara i osvrta. Da bismo izbegli mogu²u pristrasnost,
potkrepǉenu utiscima koje nismo bili u staǌu da potvrdimo, pretpostavǉa²emo
da se struqna osposobǉenost nastavnika ne dovodi u pitaǌe. Stoga naxe pred-
loge i tvr±eǌa treba posmatrati sa dozom rezerve; mo¼da se neke od iznetih
primedaba mogu pripisati nedovoǉnoj ili neadekvatnoj struqnoj ili pedagoxkoj
pripremǉenosti realizatora nastave. Nadamo se da nije pretenciozno kandi-
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dovati neke od tih problema za dodatno istra¼ivaǌe, da bi se otklonile neke od
nedoumica, unapredila nastava matematike za tretirani uzrast, a mo¼da se dox-
lo i do pouzdanih zakǉuqaka i predloga za poboǉxaǌa matematiqkog kurikuluma
u celini i ǌegove realizacije. Oqekuju²i da ²e nastojaǌa ovakvog karaktera
sti²i i sa drugih strana, ograniqi²emo se na tek nekoliko takvih skica.

Nezavisno od ǌihovog porekla i naqina na koji su formirani, matematiq-
ki pojmovi su apstraktni; oni su dobro definisani i svaka se komunikacija u
vezi s ǌima mora vrxiti preciznim jezikom. Tvr±eǌa moraju biti doreqena
i ne smeju nas dovoditi u nedoumice. Zbog toga je va¼no da se kroz obrazo-
vaǌe budu²ih nastavnika matematike neguju takve navike. Taqno je da se ponekad
iz konteksta mogu izvu²i dodatne informacije, xto u izvesnoj meri amortizuje
nedoreqenost; mixǉeǌa smo da to moraju biti izuzeci i treba ih izbegavati.
Jasno je da tradicija i naxa (da li samo naxa?) inertnost ne pogoduju pos-
tizaǌu takve odre±enosti. Pra²eǌe nastave matematike, kojom se ovde bavi-
mo, pru¼ilo nam je uvid u nastavnu praksu na svim nivoima. Uoqili smo da
su, iz suxtinski razliqitih razloga, prisutne brojne neodre±enosti i nedore-
qenosti u definisaǌu ili imenovaǌu pojmova, xto dovodi do ǌihovog brkaǌa.
Taqno je da se iz konteksta qesto te neodre±enosti amortizuju, ali to nije uvek
sluqaj. Biva to i posledica dekoncentracije, opuxtenosti, a ponekad i nedo-
voǉne struqne osposobǉenosti realizatora nastave. Spisak takvih pojmova je
dugaqak; navex²emo, primera radi, neke od ǌih, koje smo zabele¼ili prilikom
ovog pra²eǌa nastave na daǉinu, kad uqenik nema prilike da svoju dilemu ili
nerazumevaǌe otkloni u direktnom obra²aǌu nastavniku.

U nekoliko sluqajeva nije pravǉena razlika izme±u ugaone linije i ugla,
proste zatvorene linije u ravni i figure koja je tom linijom odre±ena, linije
i ǌene du¼ine, figure i ǌene povrxine, . . . Prime²ene su te nepreciznos-
ti u nastavnoj praksi, pre svega u realizaciji nastave matematike u mla±im
razredima osnovne xkole, i to se mora, udru¼enim naporima svih uqesnika ko-
ji uqestvuju u projektovaǌu i realizaciji kurikuluma, eliminisati iz nastave.
One, nepotrebno, vode u nesporazume, nerazumevaǌa i pogrexna tumaqeǌa i bit-
no utiqu na kvalitet i uspexnost nastave. Prate²i ovu nastavu ,,sreli smo“
(izbor smo sveli na samo nekoliko primera):
• ,,Izraqunati izraz 12+2“, umesto ,,Izraqunati vrednost izraza 12+2“ ili

,,Raqunati zadatak“ umesto ,,Rexavati zadatak“;
• ,,Rexavamo brojeve u zagradi“ (prilikom izraqunavaǌa vrednosti izraza

(56−12)−15) umesto ,,Prvo izraqunavamo razliku u zagradi“ ili ,,Rexavamo
nepoznati sabirak“ umesto ,,Izraqunavamo nepoznati sabirak“;

• ,,Proveri da li si jednaqinu taqno izraqunao“ umesto ,,Proveri da li si
jednaqinu taqno rexio“.

• Na kvadratnoj mre¼i u svesci nacrtan je kvadrat. ,,Stranica kvadrata jed-
naka je osam kvadrati²a. Nacrtaj ǌemu simetriqan kvadrat“. Jasno je da
je autor zadatka mislio na osam stranica malih kvadrati²a i prevideo da
je kvadrati² naziv za mali kvadrat, te da osam kvadrati²a ne mo¼e biti
stranica kvadrata.
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Neprecizne i nepotpune formulacije zadataka znaqajan su qinilac uspexne
realizacije nastave; sledi primer lepog i sadr¼ajnog zadatka za IV razred OX
koji je ,,pokvaren“ nepreciznom formulacijom.
• ,,Ciframa 3, 6, 7, 2, 5 napixi najve²i i najmaǌi petocifreni broj“ umesto

(jedna od mogu²nosti) ,,Odredi najve²i i najmaǌi petocifreni broj koji
mo¼ex napisati pomo²u cifara 3, 6, 7, 2, 5, ako se pri tome cifre ne po-
navǉaju“.
Ovakvi primeri nas uveravaju da je neophodno, u okvirima matematiqkog

obrazovaǌa uqiteǉa i profesora matematike, osim prisutnih napora da im se
obezbedi solidna struqna osposobǉenost, sistematski raditi na razvijaǌu ǌi-
hovog ose²aja za jasno i precizno formulisaǌe tvr±eǌa i zahteva. Negovaǌe
kritiqkog odnosa uqenika (i studenata) prema ovoj komponenti nastave mo¼e
znaqajno doprineti ǌenoj uspexnosti. Nastava na daǉinu ne pogoduje negovaǌu
ove komponente nastave, ali nas je podsetila na ǌu. Ovo je u znaqajnom delu
i pitaǌe koordinacije nastave matematiqkih predmeta i nastave srpskog jezi-
ka i nesumǌivo bi doprinelo unapre±ivaǌu sposobnosti uqenika za razumevaǌe
teksta (Srbija nije bax uspexna na PISSA testovima u ovoj oblasti).

Realizacija nastave matematike u vanrednim okolnostima zahteva da se tra-
¼e mogu²nosti za racionalizaciju izbora sadr¼aja i naqina ǌihove obrade.
Mo¼da je ovo prilika da se na taj naqin sagledana i prihva²ena rexeǌa isko-
riste i prilikom delovaǌa u normalnim uslovima, prihvataǌem kroz normativne
procedure nekih od ǌih. Ukaza²emo ovde na neke od takvih mogu²nosti.

Primetili smo da je zapisivaǌe nepravih razlomaka u obliku ,,mexovitih
brojeva“ i daǉe sveprisutno u obradi odgovaraju²ih nastavnih tema u petom i
xestom razredu osnovne xkole, a prisutno je i nadaǉe u nastavnoj praksi osnovne
i sredǌih xkola. Ovo jeste bila praksa u du¼em periodu i bilo je opravdaǌa za
to, ali je danas, u digitalizovanom svetu, nesumǌivo neka vrsta balasta, pa qak
i uǉeza. U realizaciji qasova koje smo pratili ǌihova je sveprisutnost bila,
po pravilu, pra²ena napomenom da prvo moramo mexoviti broj ,,pretvoriti“ u
nepravi razlomak, a veoma retko su operacije s ǌima vrxene neposredno, u obliku
koji je zadat. Ovo je prilika da ponovimo svoj, vixe puta predlagani korak u
pravcu racionalizacije nastavnog programa matematike, da se mexoviti brojevi
iz ǌega izostave i saquvaju samo kao deo istorije nastave matematike.

Matematiqki sadr¼aji bili su oduvek sastavni deo obrazovnog procesa u
okvirima civilizacijskog kruga kojem pripadamo. Kroz istoriju se meǌao ste-
pen ǌihove zastupǉenosti, od dominantne pozicije u antiqkim vremenima preko
znaqajnog prisustva u kasnijim vremenima, mo¼da tek simboliqne zastupǉenosti
u ,,mraqnim vremenima“ sredǌeg veka (o kojima ima malo pouzdanih podataka),
znaqajne zastupǉenosti u prvih pet stole²a novog veka i opet dominantne (da
li smo pristrasni?) pozicije u XXI veku. Jasno je da se izbor matematiq-
kih sadr¼aja koji ²e biti zastupǉeni u nastavnim programima uvek mora vr-
xiti sa stalnim nastojaǌima da se on izvrxi na racionalan naqin. To zahte-
va da se vrxi dosledna selekcija i, neminovno, ,,prosejavaju“ ranije zastupǉe-
ni sadr¼aji. Tragaǌe za rexeǌima koja bi, uz oquvaǌe stabilnosti celovite
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matematiqke konstrukcije, izgra±ene kroz obrazovni sistem, obezbedila ǌegovu
racionalnost je imperativ. Kako to ostvariti?

Mogu²nosti za takve promene su ograniqene, xto od predlagaqa svih odluka
struqnog sadr¼aja zahteva temeǉnu kompetentnost a od donosilaca odluka punu
nepristrasnost i nezavisnost. Prilikom pra²eǌa ostvarene nastave na daǉinu
uoqili smo nekoliko mesta na kojima bi se moglo intervenisati u ciǉu dostizaǌa
izvesne racionalnosti. Inertnost obrazovnog sistema ne pogoduje ostvarivaǌu
takvih promena.

Kroz istoriju je nagomilano mnoxtvo postupaka za vrxeǌe nekih algebar-
skih operacija. Jedan od takvih primera je operacija deǉeǌa razlomaka. Pred-
la¼emo da se odluqno prekine sa praksom uvo±eǌa u nastavu i uve¼bavaǌu ra-
zliqitih metoda deǉeǌa. Postupak deǉeǌa razlomka razlomkom koji se temeǉi
na mno¼eǌu deǉenika reciproqnim razlomkom delioca jedini je koji se mo-
ra oquvati kao primer mno¼eǌa inverznim elementom za mno¼eǌe u strukturi
racionalnih brojeva.

Sliqna je situacija sa rexavaǌem sistema linearnih jednaqina. Zavisno
od dosetǉivosti i maxte nastavnika, kao i ǌegovih prethodnih iskustava i saz-
naǌa, ve² u osmom razredu OX, a zatim i u sredǌim xkolama, u nastavu se uvode
bar qetiri metode za ǌihovo rexavaǌe. To smatramo neracionalnim; mixǉeǌa
smo da je krajǌe vreme da se Gausova metoda, poznatija kao Gausov algoritam,
xirokom saglasnox²u nauqne i struqne javnosti, prihvati kao osnovna (i jedi-
na) metoda za rexavaǌe sistema linearnih jednaqina. Laka je za uqeǌe, u svakom
smislu opxta, jednostavna i podr¼ana brzim i efikasnim algoritmom, jednos-
tavnim za implementaciju. Bilo bi to malo rastere²eǌe oskudnog fonda qasova
matematike du¼ ,,cele vertikale“, od starijih razreda OX do univerzitetskih
kurseva.

Koraci koji treba da uslede

Uvereni smo da je bilo mnogo ,,zainteresovanih“ razliqitog profila, pored
ostalih i aktivnih uqesnika u ostvarivaǌu nastave matematike, koji su spremni
da bar neka od svojih vi±eǌa podele sa struqnom javnox²u na ovakav ili ne-
ki drugi naqin. Bilo bi korisno da se neka od takvih zapa¼aǌa, primedaba i
predloga ,,ukrste“, a mo¼da i statistiqki obrade. Ovo je bila prilika da se u
nastalim okolnostima, bar u delu kurikuluma, stekne celovita slika o mnogim
aspektima nastave matematike, a u izvesnoj meri i o ǌenom mestu u obrazovnom
sistemu Srbije. Oqekujemo da ²e u vremenima koja dolaze, kroz nauqno utemeǉeni
projekat, nax obrazovni sistem iskoristiti steqena iskustva kroz realizaciju
nastave na daǉinu i druge vidove aktivnosti u vanrednim situacijama, isko-
ristiti da se pripremi za izazove ovakvog ili sliqnog karaktera. Druxtvo
matematiqara, kao deo matematiqke javnosti Srbije, treba da se pripremi za
aktivno uqex²e u takvim projektima. Mo¼da upravo steqeno iskustvo mo¼emo
iskoristiti kao polazni podsticaj.

Druxtvo matematiqara Srbije, Beograd
E-mail : vladimic@mts.rs


